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EDUCACAO INCLUSIVA PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA NA PANDEMIA

Paula Poliana Santos Chaves!
Laryssa Saraiva Queiroz?

RESUMO

A educacdao inclusiva é um progresso social direcionado aos setores da sociedade,
essencial para a mediacédo do ensino-aprendizagem sem distingdo. Buscou-se como
objetivo geral identificar os obstaculos impostos a educacao inclusiva das pessoas
com deficiéncia em razdo do advento da pandemia por COVID-19.Tem-se por
metodologia a revisao bibliogréafica de literatura, realizada mediante busca de estudos
sobre a temética abordada em periédicos de renome cientifico: Literatura Latino
Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude, Portal de Periédicos da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e Scientific Eletronic Library Online.
Os resultados alcancados evidenciaram que no periodo da pandemia de Covid-19 a
educacdo enfrentou grandes dificuldades para garantir a efetivacdo do direito da
pessoa com deficiéncia, visto a necessidade de reformulacdo das aulas e de seu
formato remoto. Concluiu-se que o0s aparatos legais que sustentam as bases da
Educacao Inclusiva sdo de suma importancia e no momento pandémico estes se
fizeram essenciais para que diante dos desafios ainda maiores essa parcela nao fosse
deixada as margens da educacao.

Palavras-chave: Direito; Educacéao Inclusiva; Pandemia.
1 INTRODUCAO

A inclusdo é uma questao que vem ganhando espaco nos debates da
sociedade e nos ultimos tempos ganhado a notoriedade que merece e com a
pandemia da Covid-19 iniciada em marco do ano de 2020, se mostrou pertinente
buscar compreender mais sobre o impacto da pandemia nesse contexto.

Sendo assim, diante do novo cenario e das mudancas adquiridas em
decorréncia da pandemia, as instituicbes educacionais, também foram intensamente
afetadas pelas novas imposi¢des da crise, fazendo necessaria a adaptacdo a uma
nova rotina que incluia buscar por novas metodologias de ensino, principalmente ao
gue tange aos alunos com necessidades especiais.

A educacdo em tempos de pandemia da Covid-19, direciona a preocupacao

para a inclusdo de pessoas com deficiéncia visto que, esse panorama tem sido
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complexo e nem sempre ofertado com qualidade frente aos grandes obstaculos, que
diante da crise sanitaria passou a exacerbar gquestionamentos, transformacdes e
também de desigualdades.

Nesse sentido, € valido destacar que diante da necessidade de um novo
modelo de ensino adotado pelas instituicbes educacionais brasileiras no periodo
pandémico, houveram diversas preocupacdes acerca do direcionamento das aulas
para as pessoas com deficiéncias, de modo que pudessem seguir ofertando a estes
alunos amparo inclusivo, como suscitado na Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDBN) n°® 9.394/96, que ressalta que a educacdo deve respeitar as
necessidades dentro de suas especificidades.

Considerando a situacdo mundial, a temética aqui suscitada se apresenta
pertinente, uma vez que a pandemia de COVID-19 se configurou como um evento
totalmente novo da realidade vivenciada nas ultimas décadas, foi um momento onde
muitos aspectos regulatérios precisaram ser revistos afim de minimizar os impactos
do distanciamento social, medida essa que foi necessaria para o controle e reducéo
do contagio da doenca. No que tange a educacdo inclusiva esse cenario se mostrou
ainda mais prejudicial para tais pessoas, visto que ja existem inumeros desafios e
dificuldades na questdo da inclusdo educacional, especialmente para alunos com
deficiéncia, sendo necessaria rapida busca por adaptacdo a nova rotina que néo
impactasse fortemente nos individuos.

No que converge a relevancia desta pesquisa cabe destacar que é
essencial debater acerca do contexto pandémico e suas relacdes com as demandas
da educacéo inclusiva mediante a perspectiva do direito e seus aspectos legais, uma
vez que estes no decorrer do contexto inclusivo sempre se fizeram presentes como
instrumento regulatério, ndo podendo ser diferente dentro do contexto da pandemia
de Covid-19 e das duvidas legais e de organizacdo que surgiram, bem como
enfatizando a necessidade de preservacao dos direitos anteriormente conquistados
por essa parcela. Para desdobramento desta pesquisa foi estabelecido como
problema: Com a pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), quais foram os
obstaculos encontrados para assegurar a educacdo inclusiva das pessoas com
deficiéncia?

No intuito de responder o problema suscitado foi tracado o seguinte objetivo
geral: identificar os obstaculos impostos a educacéo inclusiva das pessoas com

deficiéncia em razdo do advento da pandemia por COVID-19. Como objetivos



especificos ficou delineado: Discorrer sobre a educacéo inclusiva e seus principais
aspectos; discutir acerca dos principais obstaculos enfrentados pela educacao
inclusiva na pandemia de Covid-19; refletir acerca da importancia do amparo legal
sobre a educacao inclusiva no contexto da pandemia da Covid-19.

Esta pesquisa corresponde a uma revisao bibliografica de literatura
realizada com base em estudos cientificos a partir do tema suscitado nesse material.
Para tanto, estes estudos foram coletados a partir de periédicos de confianca
académica como: Literatura Latino Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude
(Lilacs), Portal de Periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Scientific Eletronic Library Online (Scielo), essa busca teve
sua realizacdo mediante o uso dos seguintes descritores: Direito; Educacao Inclusiva;
Pandemia. Além de dados secundéarios que ajudem a identificar os obstaculos
surgiram a educacao inclusiva.

Sendo assim, foram inclusos trabalhos pesquisados com periodo de
publicacdo de 2011 a 2022, que tratam em seu corpo de pesquisa sobre a tematica
aqui suscitada, em idioma portugués, disponiveis na integra e dentro do escopo
temporal definido. Os critérios de exclusao utilizados para a selecao da amostra foram:
artigos que néo se referiam a abordagem do tema, fora do idioma escolhido no critério
de incluséo, disponiveis parcialmente, fora do periodo de busca definido previamente.

Ao que corresponde a estrutura deste estudo € composta por esta se¢ao
destinada a Introducdo desta producéo. Posteriormente, encontra-se disposto sobre
a educacao inclusiva e seus principais aspectos, tratando sobre evoluc¢éo histérica da
educacao inclusiva e os principais marcos legais da educacéo inclusiva.

Na secdo seguinte encontram-se dispostos 0s principais obstaculos
enfrentados pela educagéo inclusiva na pandemia de Covid-19, detalhando acerca da
educacao inclusiva neste cenério. Fechando este material encontra-se a concluséao,
onde se realiza uma reflexao critica acerca da importancia do amparo legal sobre a
educacao inclusiva no contexto pandémico e do que fora abordado nos topicos
propostos no decorrer do trabalho.

2 DIREITO A EDUCACAO

Para melhor delinear acerca da consagracdo do Direito a Educacao €

interessante abordar sobre o0s contextos, pensamentos que embasam a



consagracdo em nivel constitucional. Pensadores como Paulo Freire merecem
destague ao pontuar em seus estudos sobre a necessidade do processo educativo
consciente, respaldado nas bases da consciéncia humana e de caminhos
indispenséaveis para a compreensdo acerca do direito a educagdo (CANDAU, 2012).
Sendo assim, Paulo Freire (2000) frisa sobre que o processo educativo
permite o despertar da consciéncia humana para mudancas em diversos niveis, a
educacao permite sobre seu entendimento a transformacao da realidade, uma vez
que as condic¢des fornecidas pelo estudo sé&o capazes de desenvolver a criticidade
no ser humano e despertar a inteligéncia do novo.
Ademais, ainda segundo Freire (2000, p. 16), na obra “Educagdo como
pratica de liberdade”, defende:
A importancia de desenvolver um trabalho educativo critico, pois quanto mais
critico for um grupo humano, em regra, mais democrético e permeavel. Para
ele, o que importa, realmente, ao ajudar-se o0 homem, é ajuda-lo a ajudar-se.

De modo a fazé-lo agente de sua prépria recuperagédo, colocando-o numa
postura conscientemente critica diante de seus problemas.

No ordenamento juridico brasileiro, o Direito a Educacéo possui se embasa
na Constituicdo Federal de 1988, no art. 6° dentro do titulo dos direitos e garantias
fundamentais. Assim, enquanto um direito fundamental social de segunda geracao e
precisa para sua efetivacdo de suporte estatal. Sendo assim, a Constituicao
estabelece a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia,
precisando ser de proporcionada e incentivada mediante colaboracdo a fim da
obtencdo do pleno desenvolvimento da pessoa, exercicio da cidadania e para a
qualificacdo no contexto de trabalho (BRASIL, 1998).

Assim, evidencia-se que ha um carater constitucional que deve ser
preservado destinado ao Direito a Educacao, encontra-se em patamar normativo, uma
vez que sao expressas obrigacdes e vinculacdo dos poderes publicos. Sendo assim,
normas e principios nela estabelecidos devem ser cumpridos.

A partir desse amparo legal houve melhora significativa no quesito amparo
a educacdo onde posteriormente, houve reforgco com a legislacao infraconstitucional,
a Lei 9.394/1996 estabeleceu as Diretrizes e Bases da educacédo nacional (LDB) e a
Lei 13.005/2014 criou o Plano Nacional de Educacédo (PNE), definindo metas e
estratégias para a politica publica e alinhamento no que tange ao direito a educacao
(BRASIL, 20186).



Os amparos legais posicionam a Educacao frente a sua real importancia,
assim tem-se a educacdo como elemento imprescindivel para a realizacdo plena e
apoiada pelo Direito. Contudo, sabe-se que estes ordenamentos e seus
reconhecimentos ndo sao suficientes para garantia de forma efetiva, sendo verificavel
gue h&a impasses para o cumprimento desses direitos em determinados momentos
(CASTILHO, 20186).

Assim, estes aparatos legais em sua existéncia, servem como agentes
para o cumprimento dos direitos da sociedade em acessar a educagdo. Ademais, é
essencial entender o Direito a Educacdo enquanto direito constitucional fundamental
para a compreensdo da sua pertinéncia e para que ao menor sinal de nao
cumprimento das garantias possa buscar pelo conjunto de mecanismos juridicos

que a respaldam para sua efetivagédo (OLIVEIRA, 2017).

3 EDUCACAO INCLUSIVA E SEUS PRINCIPAIS ASPECTOS

Nesta secdo, discorre-se acerca dos principais aspectos da educacao
inclusiva, para isso se ocupara em abordar o processo evolutivo e os principais marcos
legais, visto que estes aspectos se mostram relevantes para o entendimento do
processo inclusivo no contexto brasileiro.

Ademais, para que seja alcancado real panorama das da educacao
inclusiva é necessario que sejam compreendidos os processos sofridos no decorrer
do tempo pelas pessoas com necessidades especiais, que perpassaram pela
exclusdo, segregacao até o entendimento sobre a pertinéncia de inclusdo, portanto

compreender esse panorama se constitui como um momento importante.

3.1 Evolucao historica da educacao inclusiva

Nas antigas civilizacdes a exclusdo de deficientes era comum, visto que
havia um entendimento erréneo respaldado por elementos culturais e religiosos
dessas civilizagbes que levavam a cometer atrocidades com essa parcela, logo ao
nascer ao verificar qualquer deficiéncia ja acontecia chamado infanticidio, matavam
tais bebés. No periodo da Idade Média a Igreja se ocupou em condenar esse ato, mas
essa possuia seu entendimento sobre as deficiéncias, afirmando que havia motivos

para os nascimentos de criancas deficientes, e estes estava relacionado aos pecados



dos pais, relacdo com forcas sobrenaturais e seria uma espécie de punicao
(CASTILHO, 2016).

Diante desta perspectiva histérica, é possivel observar que o deficiente
sofre com a exclusdo desde seu nascimento, a sociedade tem em seu amargo
guestdes mal resolvidas com a pessoa deficiente, cabe assim, levantar a importancia
dos aparatos legais para assegurar os direitos destes. Assim, faz-se essencial
compreender o panorama e contexto histérico dessa questao afim de viabilizar suporte
aos deficientes (MOREIRA, 2011).

Nos séculos XVII e XVIII foram marcados pelo preconceito extremo,
exclusao, rejeicdo do individuo deficiente pela familia, escola e sociedade em geral.
Todavia, com o passar do tempo, nota-se que 0s conceitos acerca das deficiéncias
foram progredindo “conforme as crencas, valores culturais, concepcdo do homem e
transformacdes sociais que ocorreram nos diferentes momentos historicos” (GAMA,
2018, p. 12).

Na metade do século XIX é marcado pela institucionalizacéo especializada,
que consistia em segregar nas residéncias os individuos com deficiéncia, oferecendo
uma “educacgao” fora das escolas, era uma forma de fazer com que a sociedade
vivesse longe dos deficientes, visava ofertar uma educacao a parte, seu intuito na
verdade estava em isolar tais pessoas do grupo majoritario da sociedade (BERGER,
2012).

A partir do século XX, paulatinamente, o publico deficiente comecou a ser
valorizado devido a varios movimentos sociais a favor da luta contra o preconceito,
discriminacdo, em busca de uma sociedade inclusiva. Nesse periodo histérico o
modelo de ensino passou a ser criticado, a inclusédo escolar, deu-se mais ativamente
na década de 90 no Brasil, sendo visualizado como um movimento complexo das
pessoas com deficiéncia e seus familiares, por direitos basicos (MANTOAN, 2013).

Atualmente, ha o entendimento que deficiéncia ndo corresponde a uma
punicdo de pecados, mas a condigbes genéticas especificas. Assim, mostra-se
pertinente que essa parcela receba maior atencdo e cuidado, uma vez que no
decorrer da histdria mantiveram-se marginalizados, mostra-se essencial para que
estes tenham seu valor evidenciado na sociedade, na regulamentacao e efetivacao
de direitos (OLIVEIRA, 2017).

De acordo com Mazzotta (2014, p.12), o individuo deficiente é aquele que

“se desvia em grau aleatério da norma padrdo em uma determinada variavel, de



maneira a necessitar de recursos especiais para desenvolver a sua capacidade
maxima”. A partir dessa pontuacdo é necessario enfatizar que independente da
deficiéncia, essas pessoas se fazem importantes no contexto social e educacional, e
ao que corresponde as suas diferencas estas ndo podem ser entendidas como um

ponto para a segregacéo.

Todas as pessoas independentes de seu estado fisico e mental sdo membros
igualmente importante em uma sociedade e que a diversidade e a diferenca
enriquecem e agrega valores ao meio escolar, possibilitando novas vivencias
e aprendizagens para as pessoas consideradas deficientes ou que por
qualquer motivo ndo se adaptaram ao sistema escolar e as que ja estédo
adaptadas fazendo com que eles compreendam o fato de nem todos nos
sermos iguais. A inclusédo é o resultado de uma longa caminhada que vem
sendo construida passo a passo por todos nés ao longo de milhares de anos
de registro histérico da humanidade (RODRIGUES, 2017, p. 29).

Nos dias atuais, mesmo diante dos avangos conquistados no que tange
aos direitos dos deficientes no Brasil ainda existem muitos aspectos que proporcionam
a o fatore da exclusao, isso aponta que estes ainda encontram-se vulneraveis em
detrimento de outros, mas ha de ser ressaltado que os deficientes mesmo frente a
inUmeras lutas ja alcangaram conquistas e uma delas converge a pratica integrativa,
fomentando em um modelo da inclusdo escolar (DUTRA; SANTOS, 2015).

De acordo com Almeida (2013) a educacéo inclusiva brasileira ainda pode
ser entendida como um desafio, por se tratar da educacdo que pensa em todos o0s
grupos de pessoas € necessario o maior cuidado e a preservacao da qualidade no
repasse de conhecimento pela organizagcdo de modo geral, visando proporcionar
atendimento sem distincdo aos alunos, mas sempre encarando as diferencas como
um aspecto enriquecedor tanto no processo de ensino-aprendizagem como no
estabelecimento das relagdes entre os alunos.

Assim, a educacao inclusiva pode ter sua caracterizagdo como um
processo social que favorece reflexdes acerca do entendimento da escola e as
ferramentas utilizadas pelas diferentes pessoas atendidas pelo processo educacional.
Sendo possivel inferir que a inclusdo na educacdo visa proporcionar estimular
capacidades e funcbes a partir de diversas perspectivas e necessidades do seu
publico (FANTACINI; DIAS, 2015)

Mendoncga (2015) contribui afirmando que a incluséo, tende a possibilitar
maior interacéo e a integracao dos alunos entre si, sendo refletido em beneficios para

todo o grupo, pois a convivéncia entre as pessoas independentemente de suas
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deficiéncias permite a exacerbacdo de valores, bem como o reconhecimento das
particularidades de cada individuo, permitindo assim o desenvolvendo da percepc¢ao
de incluséo e aceitagao.

Nesse contexto, cabe ressaltar que o meio escolar deve ser compreendido
ainda como uma importante ferramenta inclusiva, € o local onde sdo fomentadas e
estimuladas capacidades, por isso € pertinente que seja disponibilizada educacao de
qualidade atenda as necessidades escolares de cada aluno de forma individualizada,
promovendo e se adequando as condicfes necessarias para a fluidez do ensino-

aprendizagem, superando, estigmas e preconceitos (GLAT; ESTEF, 2021).

3.2 Principais marcos legais da educacao inclusiva

Os principais marcos legais da educacdo inclusiva sdo de grande
importancia pois permite conhecer as principais leis que abarcam e acolhem as
pessoas com deficiéncias. Tais parametros sdo importantes para o cumprimento de
direitos desse grupo diante da sociedade que nem sempre se faz acolhedora e
respeitosa, fomentando respaldo nas situacdes cotidianas da sociedade (ALMEIDA,
2013).

Com base no exposto até entdo, é possivel identificar que o século XX foi
norteado por diversas iniciativas preocupadas com as pessoas com deficiéncia, mas
essas iniciativas demoraram a tomar forca e por longos periodos estas pessoas eram
escondidas pela histéria, sem participacdes ou voz na sociedade, nos dias atuais, com
o suporte legal ja existem mudancas significativas (BERGER, 2012).

A sociedade ja tem maior compreensao sobre a importancia da insercdo e
participacdo das pessoas com deficiéncias em diferentes frentes e que estas ja lutam
ao longo de muitos anos por tal reconhecimento e por seus direitos cientes que
existem responsabilidades do Estado e da legislagéo frente essa parcela (BARROSO,;
OSORIO, 2016).

Se 0s aspectos legais basilares fossem de fato respeitados seria possivel
encurtar em bons anos os histéricos de lutas das pessoas com deficiéncia, visto que
a Declaracéo dos Direitos Humanos, Art. 7° em 1948, afirma que todos somos iguais
perante a lei e tem direitos sem distincéo, a igual protecéo da lei. Ademais, em termos
de Brasil, a Constituicdo Federal em seu Art. 5°, trata acerca do direito a igualdade,

nos artigos 205 e seus seguintes o direito de todos a educacdo, com igualdade de
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condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, inc.1) segundo a capacidade
de cada um (art. 208) (BRASIL, 2011).

No entanto, em termos préticos, o processo de educacao inclusiva sempre
se apresentou muito complexo, e com seus pressupostos legais e teoricos distantes
de ser realmente assegurados em alguns momentos historicos, sempre houve um
enorme abismo entre 0 que se encontrava previsto em legislacdo e a realidade

cotidiana frente a incluséo e as dissonancias legais (GLAT; ESTEF, 2021).

Sao muitos os documentos que asseguram politicas publicas de inclusédo
escolar. Podemos citar, por exemplo, a Lei n. 9.394/1996, mais conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), a Lei n.
10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos de 1990, a Declaracdo de
Salamanca de 1994 (FREITAS, 2012, p, 34).

Esses documentos asseguram, dentre outros aspectos, o direito do aluno
com NEE a educacdo, ao acesso e a permanéncia na escola regular, bem como
estabelecem parametros de qualificacdo de professores para o ensino inclusivo, além
de métodos, recursos e infraestrutura adequados para a educacéo inclusiva. Contudo,
como ja verificado foram necesséarias diversas lutas para que a pessoa com
deficiéncia pudesse alcancar respaldo na sociedade de fato (FANTACINI; DIAS, 2015)

Em 1961, o atendimento educacional aos individuos com deficiéncia vem a
ser regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
Lei n° 4.024/61, no qual assegura o direito das pessoas com deficiéncia a educacéo
dando preferéncia no sistema geral de ensino, mas essa lei é alterada pela Lei n°
5.692/71 no qual exigiu um “tratamento especial”’ para os alunos com deficiéncias
fisicas, mentais, 0s que estavam em atraso e os superdotados. Essa lei ndo organiza
0 sistema de ensino especial, ndo atende as necessidades educacionais
(RODRIGUES, 2017).

Em 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) cria o Centro Nacional de
Educacao Especial — CENESP, sua funcao era gerenciar a educacao especial no
Brasil, realizar agbes educacionais direcionadas as pessoas com deficiéncia, eram
praticas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo néo é efetivada
uma politica universal a educacgéo, fazendo permanecer somente 0s conceitos de
“politicas especiais” para tratar da educacao de alunos com deficiéncia (MOREIRA,
2011).
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Em 1988, com a nova Constituicdo Federal, garante as pessoas com
deficiéncia tenham direitos ao atendimento preferencial. O ano de 1981 ficou marcado
como o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia, sendo apoiado pela
Organizacao das Nacdes Unidas, que teve como consequéncia o Plano de Agéo da
Comisséo Internacional de Pessoas Deficientes (1981), Plano Nacional de Acéo
Conjunta para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1985). Esses planos
trouxeram uma transformacao baseada no rompimento de benevoléncia passando a
adotar uma perspectiva publica embasada na garantia de direitos (BRASIL, 1998).

Freitas (2012) afirma que a inclusdo ganhou maior forca e relevancia com
a realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em 1994, na
cidade de Salamanca (Espanha), da qual se originou a Declaragdo de Salamanca,
que tem como principio fundamental a promocéo da inclusédo de todas as pessoas,
independentemente de suas limitacdes. Segundo a Declaracdo de Salamanca, a
inclusdo e participacdo da pessoa com deficiéncia no sistema educacional séo
essenciais a dignidade humana, ao gozo e exercicio dos direitos humanos, devendo
refletir no desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma
equalizacdo genuina de oportunidades, assegurando acesso e permanéncia em todos
0S niveis de ensino.

Nos anos 2000, no governo do entdo presidente da Republica Luis Inacio
Lula da Silva, instaura a politica “Educacéo Inclusiva”. O Decreto n° 6.571/2008
sustenta essa politica e muda as regras do Fundo de Manutenc¢éo e Desenvolvimento
da Educacéo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) com
0 objetivo de garantir recursos para os alunos matriculados nas escolas publicas e

gue estejam sendo atendidos por profissionais especializados (ALMEIDA, 2013).

A politica de “Educacéo Inclusiva” vai ganhando forma e corpo enquanto um
conjunto de programas e acdes é instituido: “Programa Nacional de
Formagéo Continuada de Professores na Educagéo Especial’ e “Formacao
de Professores para o Atendimento Educacional Especializado”, no qual vai
capacitando a formagao continuada de professores; “Beneficio de Prestagao
Continuada da Assisténcia Social” (BPC), que acompanha e monitora se os
alunos que possuem esse beneficio estdo permanecendo nas escolas até 18
anos; “Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais”;
“Escola Acessivel”’, para adaptar o projeto arquitetbnico das escolas;
“Programa Educacédo Inclusiva: Direito a Diversidade”; “Programa Incluir”
(GAMA, 2018, p. 33).

A educacdo especial veio se consolidando e sendo considerada nas

politicas educacionais, principalmente, a partir no ensino obrigatério, que hoje é
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definido pela educacéo basica, a qual conta com expressivo aporte de documentos
legais que indicam como ela deve ocorrer (FANTACINI; DIAS, 2015)

Conforme Mantoan (2013), a educacéo, por si s, nao promove a incluséo,
ao matricular indiscriminadamente alunos com deficiéncia, sem a realizagdo de
estudos sobre as condi¢cdes necessarias de acolhimento, treinamento dos docentes e
transformacdes nos contextos educacionais. A valorizacdo do processo de incluséo
escolar é de estimo valor, uma vez que conforme a Politica Nacional de Educacgéo

Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (PNEE-EI):

[...] uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis
(MARANHAO, 2015, p.12).

A PNEE-EI de 2018 apresenta e destrincha a educacéo inclusiva como um
direito de todos, ou seja, uma verdadeira alusdo ao acesso igualitario, na qual a
vivéncia da escola n&o recai sobre um processo que prima pela exclusao de sujeitos
por suas diferencas, mas sim no convivio de todos os estudantes sem discriminacéo,
pois é nessa relacdo que as criancas participam e aprendem de forma mais saudavel
e justa (MENDONCA, 2015).

A Educacéo Inclusiva vista na sociedade atual tem se desdobrado em busca
de transformacdo para a sociedade futura, visando que tal consiga de fato ser
realmente inclusiva, para isso tem se buscado por um processo educacional que
sejam ampliadas a participacdo de todos os alunos nos estabelecimentos de ensino
regular (FREITAS, 2012).

4 PANDEMIA DE COVID-19 E A EDUCACAO INCLUSIVA

No comeco do ano de 2020, em virtude da dispersdo da COVID-19 em todo o
mundo, a Organizagdo Mundial de Saude declarou estado de emergéncia na saude
publica em escala internacional. O Brasil assim como todos os paises foram atingidos
por uma pandemia que surpreendeu pelas caracteristicas inéditas do virus, que se

apresentou como uma ameaga, iSso por ter uma alta taxa de transmissao, sem
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vacinas e/ou tratamentos efetivos, assim, provocou o isolamento social e,
consequente interrupcao das aulas presenciais (CASTRO, 2020).

Assim, a pandemia de COVID-19 é considerada o problema de saude publica
mais grave da Ultima década, em que exigiu uma mudanga abrupta nas atividades
rotineiras de toda a sociedade e representou uma realidade atipica dentro da vida da
populacdo de modo geral, onde a educacdo também sofreu forte impacto, mesmo
jovens e criangas nao fazendo parte do grupo de risco da doenca, estes mantinham
contato com grupos de risco, se fazendo necessario avaliar e redirecionar 0os aspectos
educacionais, principalmente no que tange a educacéo inclusiva que ja se trata de um
assunto complexo e que enfrenta algumas dificuldades (MENDONCA, 2020).

Nos tépicos abaixo ficard melhor discorrido acerca dos aspectos pandémicos
e do reflexo de tal na educagéo inclusiva, bem como os meios encontrados para
minimizar os impactos e problemas que surgiram para o repasse de um ensino

inclusivo e acolhedor mesmo em tempos dificeis.

4.1 Principais obstaculos

Desde o momento em que a doenca causada pelo novo coronavirus
(Covid-19) surgiu na China em dezembro de 2019, teve rapida evolucédo de cepas e
disseminagdo mundo, passou pela Europa, Estados Unidos, chegando ao Brasil, em
fevereiro de 2020, dados apontam para um morador de S&o Paulo, que havia chegado
a poucos dias da Italia (BADIOU, 2020).

De acordo com o Ministério da Saude, a primeira morte teve registro em 17
de marco em S&o Paulo. Dai em diante teve sérios impactos na rotina e modo de vida
da populacdo em geral, a pandemia da Covid-19 comecou a ser vista como uma
emergéncia em salde e principalmente responsavel por impactar na vida da
populacdo de modo geral (MARCOLLA et al., 2020).

Diante dessa nova situacdo e dos impactos catastroficos que se
materializavam conforme aumentavam os casos graves nas unidades hospitalares e
Obitos que seguiam em crescimento nas nac¢oes, a Covid-19 passou a ser considerada
uma emergéncia em saude, sendo a maior crise apés segunda Guerra Mundial. No
Brasil, havia a emergéncia das acbOes de enfrentamento que por sua vez

apresentaram-se acompanhadas de muitos questionamentos e duvidas, setores
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hospitalares, educacionais, comerciais sofriam com a situacdo (CARNEIRO;
CARVALHO; ARAUJO, 2021).

Foi entdo necessério declarar pandemia, e intensificar e implementar
medidas mais severas de restricdo, de maneira que evidenciou uma emergéncia
sanitaria. A partir desse panorama houve a necessidade de isolamento social e
fechamento por tempo indeterminado dos espacos publicos, a educacdo sofreu
igualmente com essas medidas visto que as escolas precisaram se adaptar a situacao
para diminuir a circulagcao viral (BADIOU, 2020).

Frente a esse cenario, as escolas precisaram fechar as portas em
decorréncia da pandemia que gerou medo e incertezas no mundo inteiro por conta da
alta taxa de transmissdo e auséncia de vacinas e tratamentos que mostrassem
efetividade, entdo com o isolamento social e o fechamento das escolas houve de
forma consequente as interrup¢des das aulas presenciais (VIEIRA; SECO, 2020).

Neste contexto pandémico e das restricbes necessarias para reduzir a
circulacdo do virus e diante das inumeras dificuldades ja previamente existentes no
sistema educacional todo cenario somente se agravou, principalmente ao que tange
ao atendimento direcionado ao estudante da educacéo especial. E valido suscitar que
a educacdo inclusiva mesmo antes da pandemia ja enfrenta com a falta de
investimentos publicos, falta de materiais acessiveis, estrutural, entre outros
(MARCOLLA et al., 2020).

Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021) corrobora afirmando que sao
muitos os obstaculos enfrentados naturalmente no que diz respeito a incluséo escolar
no Brasil. Entre tantos, € possivel destacar alguns como, por exemplo, falhas na
execucao do projeto pedagogico inclusivo, falta de preparacao docente, a estrutura
fisica inapropriada das escolas, poucos e/ou nenhum recurso material, entre outros.
Com tantos obstaculos, a pandemia inseriu a dificuldade em estabelecer aproximacgéao

com essa parcela do alunado, inviabilizando o direito a inclusédo de forma mais efetiva.

O direito a educacgédo é garantido por lei, com uma educacdo de qualidade
para todos, implica, dentre outros fatores, num redimensionamento de todo o
contexto escolar, considerando ndo somente a matricula, mas,
principalmente, a valorizacéo das aptiddes e respeito as diferencas. Assim, o
resgate dos valores culturais, que fortalecem a identidade e o coletivo
populacional, propde preparar para o enfrentamento de desafio com a oferta
da educagéo inclusiva e de qualidade para todos, sendo respeitadas as
caracteristicas proprias de interesses e ritmos de aprendizagem. Desafio que
a escola por seu histérico de homogeneidade e segregacdo mantido, até
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entdo, ndo esta apta para lidar com a diversidade (HANSEL, ZYCH, GODOQOY,
2014, p.14).

A educacéao por ser direito de todos, precisa ser ofertada e comtemplar a
todos e para isso € preciso que todos sejam participantes do processo de ensino e
aprendizagem sem excec¢oOes, isso se configura como Educacgao Inclusiva, esta
fomenta o acesso e permanéncia dos estudantes com necessidades especiais no
espaco escolar, é evidente que esse estudante precisa de um maior suporte, esse que
é ofertado pelo professor de apoio, que de maneira proxima ao professor da turma
regular deve viabilizar atividades dentro do planejamento porem com um
direcionamento individualizado para cada aluno que precisa desse suporte de forma
a respeitar as necessidades fisicas e cognitivas de tais (MARCOLLA et al., 2020).

Assim, com a pandemia ficaram evidenciados os obstaculos educacionais,
as deficiéncias do ensino brasileiro, bem como as desigualdades se intensificaram,
tornando o processo de ensino e aprendizagem um desafio para a inclusdo no ambito
escolar enquanto instituicdo, professores, pais e alunos, sendo assim a continuidade
do ensino foi impactada nesse momento pandémico e evidenciando obstaculos
(ARRUDA, 2020).

Nesse momento as necessidades educacionais especiais se afloraram de
modo pertinente, mas ndo poderia ser deixado esse publico as margens, visto que o
processo inclusivo ndo pode ser esquecido, visto que ele possui objetivos
educacionais que precisam ser alcancados diante de seus direitos assegurados em
Constituicdo. Para isso, muitos dos obstaculos ja existentes que se evidenciaram e
multiplicaram com a chegada da Covid-19 precisaram ser verificadas a fim de buscar
por adaptacbes e apoio de forma individual em tempos de pandemia (NETA,
NASCIMENTO; FALCAO, 2020).

Sendo assim, o sistema educacional precisou se reinventar para transpor as
barreiras geradas pela pandemia e a nova rotina imposta, precisando de novas
intervencdes, planejamento por partes dos professores, criatividade e flexibilizacao
das aulas e metodos de ensino, de modo a se adequar as praticas educativas ao
ensino a distancia (MENDONGCA, 2020).

4.2 A Educacéao Inclusiva e o Ensino Remoto



17

Diante da preocupac¢ao com a circulacdo da Covid-19 e o fechamento das
escolas houve uma intensa preocupacdo dos gestores educacionais, professores e
estudantes acerca da continuidade do ano letivo, visto que as medidas de
distanciamento tomadas para diminuir o contégio inviabilizou o contato no ambito
escolar, sendo imperante a necessidade de novas praticas educativas (BADIOU,
2020).

As adaptacdes curriculares apoiam-se em pressupostos pedagoégicos para
melhor poder atender as necessidades educacionais dos alunos, respeitando
suas caracteristicas em geral e suas especificidades em particular. A escolha
de um método mais acessivel a aprendizagem da crianga, a utilizacao de um
texto ilustrado, introduzindo atividades complementares para reforcar, apoiar
elou ativar o processo educativo, de modo a facilitar a apropriacdo do
conhecimento, faz-se necessario para orientar a tomada de decisédo do aluno
(LUCKESI, 2015, p. 19).

No contexto de pandemia e de distanciamento por ela causada foi
necessario que o meio educacional buscasse por adaptar a ja existente modalidade
de Educacéo a Distancia (EaD) esta € comum no Brasil e bem aceita nas instituicdes
de graduacdo e pds-graduacdo, mas nao era visualizada no ensino fundamental e
meédio, porém naquele momento mais tenso da pandemia foi preciso adaptar e buscar
por alternativas que viabilizassem o ensino (FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO,
2021).

De acordo com Arruda (2020), o virus se espalhou muito rapidamente e o
isolamento foi essencial nessa contencdo do contagio, sem muitas solucdes foi
fundamental adotar a Educacdo Remota Emergencial, porém, essa medida também
ressaltou mais instabilidades sociais, agora quanto ao acesso a internet e ferramentas
digitais, quando se trata do publico com necessidades especiais era necessaria
maiores adequacdes e viabilizacdo de forma on-line desse contetudo, bem como apoio
dos professores, orientagcdo e acompanhamento se faziam ainda mais importantes,

porém dificultado pelo virus.

A educacédo remota emergencial assemelha-se a EaD somente no que tange
a préatica de uma educacao mediada pela tecnologia digital, seguindo os
mesmos principios da educacdo presencial, com o modelo expositivo
tradicional no qual o aluno € mero repositério de informagbes (JOYE;
MOREIRA; ROCHA, p. 24, 2020).

Assim, frente a esse panorama do ensino remoto e a adequacgéo desse no

processo de ensino inclusivo, € preciso destacar que a pratica pedagogica necessitou
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ser revisto para que 0 ensino inclusivo pudesse ser devidamente ofertado sem
reverberar em danos significativos. Evidencia-se nesse cenario que a busca por
adequar as atividades e rever o planejamento foi essencial para que a inclusao
pudesse acontecer por meios digitais, considerando que estes alunos podem divergir
em graus de apoio, onde uns podem necessitar mais que outros e iSSo precisou ser
considerado para o acompanhamento de toda a turma no novo modelo (MARCOLLA
et al., 2020).

Simdes (2020) afirma que houve grande dificuldade dos estudantes com
maiores necessidades especiais a compreenderem a educacdo remota emergencial,
e isso afetou significativamente esta parcela, € impossivel mensurar os prejuizos
nessa fase educacional. Ademais, a falta de recursos e os préoprios docentes se viram
perdidos diante de tantas mudancas repentinas, alguns também n&o estavam
familiarizados com esse modelo de ensino, sendo preciso a adaptacdo de toda
comunidade escolar.

Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021, p. 26) corrobora afirmando que o
“ensino remoto trouxe desafios tanto para os professores quanto para os estudantes,
devido a falta de acesso e dominio da tecnologia para ambos”. Contudo, 0 ensino
remoto foi a alternativa mais viavel diante de um cenério complexo de pandemia para
gue as aulas seguissem sem mais interrupcdes e de modo geral essa forma de ensino
foi uma assertiva, tendo em vista 0s longos meses de medidas restritivas para
desaceleracao do virus.

O ensino remoto viabilizou prosseguir com 0 ensino inclusivo e mesmo
sendo uma dificuldade inicialmente, foi esse modelo que ndo permitiu que houvesse
retrocesso na educacado especial e nem para os alunos em termos gerais. Essa
parcela, com o0 uso das tecnologias conseguiram manter certa aproximagao com 0sS
amigos, professores, sem perda significativa de socializacdo e vinculos que também
sdo indispensaveis para o processo inclusivo (NETA; NASCIMENTO; FALCAO,
2020).

De acordo com Franco et. al (2020) é evidente que o ensino remoto trouxe
desafios para o processo educacional e para os estudantes da educacao especial,
mas de certa forma foi através dele que ndo houve maiores perdas e foi possivel
preservar o direito ao acesso a educacédo. O ensino a distancia evidenciou desafios,
desde os aspectos estruturais e organizacionais da escola, que precisam ser revistos,

porém houve intensa vontade de fazer acontecer o processo inclusivo e todas as



19

tentativas e novas estratégias serviram para o desenvolvimento do trabalho
pedagadgico.

Nesse contexto é importante destacar a pertinéncia do professor enquanto
viabilizador no @mbito remoto da educacéo, visto que estes precisaram se adaptar a
nova metodologia e alguns também aprenderam juntamente com os alunos sobre a
abordagem tecnoldgica, além disso foi preciso muito comprometimento e alinhamento
das intervencgfes pedagogicas junto ao processo inclusivo, de forma a proporcionar
mesmo a distancia o desenvolvimento das suas potencialidades de maneira

motivadora diante das necessidades individuais de cada aluno (ARRUDA, 2020).

5 CONCLUSAO

Frente ao delineamento proposto nessa producéo, € possivel afirmar que
esta pesquisa alcancgou seus objetivos iniciais e isso correspondeu em ganhos para
esse material e para area abordada, pois 0s aspectos suscitados sobre a educacao
inclusiva no contexto da pandemia da covid-19 foram essenciais para compreender
mais detalhadamente sobre a questéo.

No decorrer dessa producéao, foi discorrido sobre a educacao inclusiva e
seus principais aspectos, onde constatou-se que o contexto da mesma inicialmente
apresentava carater assistencialista, mas mediante diversas lutas e discussdes foram
alcancadas as legislacdes de suporte para a educacéao inclusiva. Embora, ainda sejam
enfrentadas dificuldades que perpassam a escassez de recursos materiais e o quesito
de formacéo adequada dos docentes para atendimento para essa parcela.

No que tange aos principais obstaculos enfrentados pela educacao
inclusiva na pandemia de Covid-19, evidenciou que este momento exacerbou muitas
fragilidades da sociedade, no ambito da educacao nao foi diferente. Contudo, diante
do cenério e necessidade de urgéncia em atender as comunidades escolares foi
gerado o planejamento das atividades escolares de forma remota de ensino.

Ao refletir acerca da importancia do amparo legal sobre a educacao
inclusiva no contexto da pandemia da Covid-19, evidenciou-se a pertinéncia desse
suporte para a garantia e acesso de pessoas com necessidades especiais no meio
educacional. No percurso de desenvolvimento desta producéo foi notério que as leis

sustentam o direito a educacao incluindo as pessoas com necessidades especiais,
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desde a Constituicdo Federal, Estatutos, Cédigo Civil, dentre outros documentos
legais

Mesmo com o amparo legal na pandemia, houve momentos de desamparo
no gque tange a tutela desse direito, visto que no momento de isolamento social foi
necessario adoc¢des de aulas remotas que mesmo sendo a unica solugdo no momento
nao pode ser viabilizada com total incluséo, visto a gama de deficiéncias, condi¢cdes
diversas dos alunos e necessidade de suporte que em grande parte ndo puderam ser
supridas da maneira devida.

Sendo assim, tem-se que o processo de inclusédo apresenta, em condicdes
normais, lentiddo, e, na pandemia, ocorreu com maiores dificuldades, enfrentados
pela Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (13.146/15), no sentido da efetividade do
processo de inclusédo ndo somente na insercdo em classes regulares, mas diante ao
contexto pandémico impactando fortemente na efetivacdo do direito dessa parcela.

Ao que tange ao aspecto jurisprudencial em torno do tema, foi possivel
analisar que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, surgiu para promover a inclusdo e assegurar o ambiente escolar como
espaco inclusivo aos alunos com deficiéncia. Ademais, a Lei n® 13.146/15, aprovada
no ano de 2015, veio aprofundar a questédo de suporte, além de fundamentar as acdes
afirmativas de incluséo. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
tem em seu carater a promocao da igualdade e respaldo dos direitos da pessoa com
deficiéncia, estas ofertam suporte para que haja efetivagéo dos direitos dessa parcela.

Assim, as discussdes pontuadas neste material, forneceram aparato para
melhor compreenséo acerca do tema, despertando olhar e reflexdo critica sobre a
guestao, pode ainda ganhar novos contornos académicos futuros, tendo em vista a

pertinéncia dessa abordagem para a sociedade.
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